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The cornerstone of the thoughts recorded in this article is an “analysis framework”, hinged on the theories of the
imaginary, of complexity and of the cultural analysis of groups, for interpreting the phenomenon of violence. The
said thoughts constitute a reflection on the paradoxical nature of the phenomenon, and rely on the theoretical part
of research on the representation — images and symbols - of violence in schools, further expanded with empirical
findings concerning the perplexity and unpreparedness of educators to “negotiate” with it. The article relates
violence to the absence of otherness, the presence of “ethnocentrism”, and “cognitive colonialism” in schools and
within educational processes.
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Um "quadro de analise”, construido com as teorias do imaginario, da complexidade e da culturanalise de grupos, para
a interpretagdo do fenémeno da violéncia, é a base dos apontamentos aqui registrados. Sao reflexdes sobre o carater
paradoxal do fendmeno, apoiadas na parte tedrica de pesquisa sobre as representacoes - imagens e simbolos - da
violéncia nas escolas, ampliadas com as constatagdes empiricas da perplexidade e despreparo dos educadores para
"negociar” com ele. Relaciona violéncia com a auséncia de "alteridade”, a presenca de "etnocentrismos” e o
“colonialismo cognitivo” ha escola e nos processos educativos.
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E preciso mudar o olhar (...) e comecar a ver. Mais vale bem
colocar uma questdo do que buscar solugdes para falsos problemas.”
Parafrases sobre temas de Morin e Poincaré.

“Vocé chama de violentas as aguas de um rio que tudo arrasta, mas
nao chama de violentas as margens que o aprisionam.”
Berthold Brecht

A intencdo ndo é abordar, da violéncia, seus aspectos consequientes, sua
concretude na realidade cotidiana de possivel horror ou repulsa. O que
pretendo é descobrir elementos que constituem o fendmeno, tornar visivel
sua natureza para poder reconhecé-lo no momento de lidar com ele na
escola. O que me leva, desta forma, a estudar o tema, é seu carater
paradoxal, a ambivaléncia de sua interpretacao, perplexidades geradas e
constatadas e a conseqiiente necessidade de se conhecer a origem da
violéncia, reconhecendo seus elementos constitutivos e contextuais.

Roger Dadoun diz que

geralmente s6 levamos em conta os aspectos externos da violéncia
(...) sobre os quais 0 homem parece nao ter qualquer dominio,
fatores que lhe seriam impostos, a contragosto, violentamente (...).
Privilegia-se, desta maneira, uma concepcio eruptiva da violéncia
(...) enquanto que sdo rechacadas a ‘violéncia cega’e ‘as origens
das violéncias de onde quer que elas venham’.

(Dadoun, 1998, p.8)

Para discussdo do fendmeno da violéncia, utilizo uma rede de leitura
tecida com as teorias do Imaginario, de Gilbert Durand (1989), da
Complexidadez, de Edgar Morin (1973, 1990, 1993) e da Culturanalise de
Grupos3, de Paula Carvalho (1990), detendo, pois, a atencao na dimensao
simbdlica do fendmeno, entendendo-a como mediadora entre as relacdoes do
ser humano com o mundo e vendo nela funcao organizatéria na praxis
social. Assumo com Paula Carvalho que

as praticas sociais sao praticas simbdlicas e as organizacoes
educativas, em sua dimensao simbdlica, retratam esse aspecto da
questao. (...) As organizacdes sociais tém como alvo, organizar o
comportamento e educar, sendo portanto organizagdes educativas.
(...) Aescola é um sistema sécio-cultural (...) um sistema simbdlico
constituido de grupos reais e relacionais que vivenciam cédigos e
sistemas de acdo e as praticas escolares e educativas que ocorrem
no interior da escola sdo praticas simbdlicas.

(Paula Carvalho, 1987, p.182-3)
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2 Complexidade pode
ser entendida como o
conjunto de principios
de inteligibilidade que,
unidos uns aos outros
poderiam determinar
as condicdes de uma
visdo complexa do
universo fisico,
biolégico e antropo-
social (...); uma logica
probalistica, elastica,
dialégica, generativa; a
ideologia dos macro-
conceitos recursivos
que embasa as ordens
fisicas e organizacional.
In PAULA CARVALHO,
J.C., 1996.
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} A culturanalise de
grupos (...) éum
campo de pesquisa,
mas tambem um
instrumento, uma
ferramenta para
conhecer e mapear a
cultura dos grupos
formados ou em
formacao; teoria/
instrumento sdcio-
antropogrifico de
andlise da realidade, da
cultura.
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Compreendo o imagindrio como dinamismo organizador (Durand, 1989).
As imagens constelam-se em torno de um ima aglutinador, que as
organizam, apresentando-se relacionadas umas com as outras sob a forma
de sistema (o imaginario) que informa, que traz em si, as evidéncias (as
emergéncias) de uma determinada estrutura antropolégica do imaginario,
imagindrio entendido aqui como o campo balizado pelo (...) conjunto das
representacées numa cultura dada (Durand, apud Charon, 1984); como o
conjunto das relacées de imagens que constitui o capital pensado do
Homo sapiens (G. Durand, 1989). Assim, a visdo de mundo de uma
comunidade/grupo esta ai expressa, estd contida em suas representacdes
imagético-simbdlicas. As representacdes simbdlicas sao colhidas no “trajeto
antropoldgico” que se resume, conforme Durand, no fato de nossas
“pulsées internas”, intimas, se simbiotizarem com as intimacoes, pressoes,
do “meio césmico e social” e disto resultando o imagindrio representado de
forma simbdlica (Durand, 1989).

O ser humano, em sua individualidade, é um ser que deseja, aspira, sonha,
pulsa e quer ser feliz (pélo latente), mas que estad submerso em uma
sociedade, submetido a uma cultura, em um meio que o pressiona, que exige
dele (pdlo patente). Como ser social, o homem cumpre (ou descumpre)
determinacdes, normas, nem sempre de seu agrado. Estas pressoes,
obrigacoes exteriores, alheias a sua vontade, fazem-no esquecer, esmagar ou
protelar seus sonhos (internos): o homem (espécie e nao género) por
necessidade (“dever ser”) cumpre o pré-determinado, nem sempre decidido
por muitos, muito menos por ele préprio. Este é o bailado do eu e do nés:
a ciranda cadenciada (do querer e do dever, da necessidade com a
obrigacao), do uno no muiltiplo, a transgressdo ou a disciplina, e dai a luta
social ou a agressao individual no cotidiano miudo, na realidade vivida, para
viver ou sobreviver.

E neste trajeto simbiético, do dentro e do fora, nesta danca do eu com o
nds, quer dizer, da vontade interior (da natureza) com a necessidade
exterior (com a cultura), que se pode localizar o imaginario dos grupos. O
imaginario realiza a sutura epistemoldgica entre a natureza e a cultura.
Quer dizer: o “latente” e o “patente”, pdlos do interior e do exterior (em
uma linguagem culturanalitica), neste transitar continuo, deixam formar
imagens que se apresentam de forma variada e que podem ser tipificadas em
regimes e estruturas (Durand, 1989), o que oferece indicativos preciosos
para a compreensao (analise compreensiva) da complexidade do fenomeno
estudado, presente na prética social, portanto nas praticas simbdlicas das
organizacdes educativas. Organizacdes essas também complexas que
precisam ser consideradas em sua complexidade e dimensdes, a simbdlica,
inclusive, sem reducao ou simplificacdo mutiladora de sua realidade. Como
afirma Teixeira (1990), toda pratica simbdlica agencia processos
simbdlicos organizacionais de teor educativo (...) As praticas simbélicas
sdo, necessariamente, organizacées educativas, porque criam vinculos de
solidariedade e de contato.

Como lembra Morin (s.d.), convém pensar o impensado que subjaz as
molduras, a visdo de mundo que se coloca como condutora dos juizos,
raciocinio e pensamentos da realidade.
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Importante é também “reconhecer”, com Giegerich (1979), que estuda o
terrorismo, “a nossa solidariedade e vinculo com aquilo que nds
abominamos, a nossa identidade com aquilo que nés ndo somos” (p.6).
Transgressdo e agressividade sdao dimensdes da violéncia, a se analisar no
comportamento individual e coletivo nas escolas.

Observando escolas publicas, com uma pratica de “escuta”, ouvi de um
aluno o relato de um “fato violento”, com ele acontecido na escola. Ele, em
certa altura do relato, diz: “Ndo sei o que deu em mim; parecia um bicho,
fiquei cego...”. Sobre o mesmo fato, a professora entrevistada conta que
separaram os brigdes e tudo voltou ao normal. Mas ao sair da escola, a
referida professora vé uma aglomeracao de alunos e percebe que os mesmos
meninos novamente se engalfinhavam. Ela diz: “Ndo sei o que deu em mim,
fiquei enfurecida, saltei entre os dois e, correndo o risco de ser furada pelo
ferro que um deles sequrava como arma, separei os meninos.”

Ai estd evidente o desconhecimento da origem da atitude tomada, nas
expressdes idénticas, usadas pelos envolvidos, ao referirem-se a um impulso
“cego” que neles brotava e que ambos nao sabiam o que era, mas
comparavam-se, naquela possessao, a animais, bichos furiosos. De onde vem
este impulso? Qual sua origem? Como compreendé-lo?

A violéncia tem varias facetas e nem todas se mostram com clareza, o que
leva a dizer que ela é um fendomeno complexo, delicado, escorregadio, que
desperta sentimentos contraditérios de raiva, édio, medo, mas também de
piedade. E um fendmeno que nao se deixa analisar facilmente em sua
profundidade original, pois permanece sombreada, ofuscada por causas mais
explicitas, espalhafatosas, que nos desviam a atencao. Como lembra Sorel
(1992, p.18)

(...) existe em todo conjunto complexo ‘uma regiao clara e uma
escura’. (...) é dever da ciéncia enfrentar a complexidade enquanto
tal, em vez de se deter nas partes mais claras e mais simples ...

O lado escuro, a sombra omitida, escondida sob as
virtudes valorizadas pelo social, pela cultura e pelo
proprio individuo, de repente se mostra. O lado sombrio
da natureza humana e da sociedade, o mal, aparece
obscurecendo o angulo iluminado pela cultura e assim
causa mal-estar. A violéncia, em nossos dias, sai da
sombra, ou é a prépria sombra que aflora, emerge do
individual e do social, sem deixar de ser sombra e passa a
ser, nao se pode negar, um fenomeno real, visivel em
seus estardalhacos ou subliminar, subjacente as regras,
normas etc; estd em todo lugar; invadiu, ou explodiu nos lares, bares,
hospitais, igrejas etc; e as escolas, a ela, ndo ficaram imunes.

Héd muito a violéncia rompeu os muros escolares, irrompeu na escola
parecendo querer ficar, dominar, malgrado as intencdes e a¢des para
combaté-la nos seus efeitos, sem sucesso, contudo. Mas, 0o que se percebe é
que nem sé de fora, do exterior, a violéncia chega a escola. Ela explode
também de dentro para fora, na pedagogia adotada, nos principios
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propostos, na maneira de os propor e buscar a concretizacao, na auséncia da
“alteridade”, no “etnocentrismo” e “furor pedagdgico” (Paula Carvalho,
1997). Alteridade entendida como o respeito a diferenca e etnocentrismo,
como a atitude de “privilegiar um universo de representacdo propondo-o
como modelo e reduzindo a insignificancia os demais universos e cultura
diferentes”. O “colonialismo cognitivo da violéncia simbélica”, firmado
em um paradigma classico, desconsidera as outras culturas, considerando-as
como “subalternas”, ou “culturas outras”; a educacao e as organizacgoes
educativas, com seus planos, calcados num modelo de racionalidade técnica,
impoem esse colonialismo cognitivo: “o etnocentrismo pedagdgico”, com
“uma gestao escolar autoritdria e impositiva para vincular as diferencas
das culturas grupais’ (Paula Carvalho, 1990, p.76-7).

Roger Dadoun (1998, p.52) alude ao

(..J) fracasso de um sistema educativo que se revela impotente para
transformar o potencial de violéncia do sujeito, e que apenas aplica
proteses culturais que se despedagam na primeira oportunidade.

O que fica patente é que a violéncia ndo surge sé6 de fora, nem sé de
dentro da escola, do estabelecimento de ensino-aprendizagem, da
comunidade de aprendizagem, mas também da organizacao do sistema
educacional, do anacronismo de suas acdes, da incapacidade atual de propor
estruturas para formar para este mundo, para esta era, e de ver o erro, a
falha com outros olhos. Isto, ja em si mesmo, é um fato violento, uma
violéncia contra o individuo e contra a sociedade. Edgar Morin, entendendo
a organizacdo que envolve seres humanos, como dinamica e complexa,
enfatiza a capacidade da auto-organizacédo inerente aos sistemas vivos.
Lembra o fato da coexisténcia permitida e aceita do erro, da desordem, do
desvio, do devaneio, da transgressdo que diferencia os sistemas vivos das
mdquinas artificiais, que, com o erro, param, ao contrario do homem
(sistema vivo) que, no erro e com o erro, pode catapultar o sucesso, uma
nova organizacdo (Morin, 1973). Dai o lado positivo, dificil e nao
corriqueiramente aceito ou visto, da violéncia como estruturante (Maffesoli,
1987). A violéncia, a falha, o erro, a transgressao, instauram uma nova
ordem, desequilibram ordenamentos anteriores, cristalizados e impdem a
reorganizacao, podendo promover a uniao de contrdrios, que passam a ser
concorrentes, complementares (Morin, s.d).

A organizacao engessa a liberdade diminuindo a
concretizacao pessoal e individual dos sonhos, das “pulsdes
interiores” e exerce sobre o homem, em nome da disciplina e
da ordem, a “pressao externa”. Esta pressao crescente ou
exagerada pode gerar a violéncia, a transgressdo. Convém,
no entanto, também considerar que estando a violéncia em
todos os lugares,

o . S e A . ] ,
onipresente’, a violéncia nos atinge, ‘nos desconcerta’ e nos
toca por seus ‘estrondos’, ‘nos ensurdece por gritos
ininteligiveis’ ‘e por suas pressdes cotidianas’ que nos
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esmagam, anulam, espremem, pressdes ‘fatigantes que nos
estressam’, nao seria conveniente admitir que por isso ela
esta na propria raiz do humano? (Dadoun, 1998, capa final)

Dadoun (1998) se questiona sobre este fato e recorre a passagens
biblicas para demonstrar a tese do “homo violens”, isto é da violéncia
inerente ao proprio homem.

A violéncia é¢ “um dos fenémenos sociais” mais singulares que a
histéria menciona (Sorel, 1992). Na verdade, o que se percebe é que
se trata de fendmeno delicado por sua ambivaléncia e heterogeneidade.
Pressupde fatos e acdes, maneira de ser da forca, do sentimento ou de
um elemento natural, algo, ou alguém, que “force outro alguém a agir
contra a sua vontade”(Michaud, 1989). Portanto, a violéncia pode
estar no fato de alguém, ou de uma comunidade, ter de agir em
desacordo com seus interesses proprios, com seus desejos intimos ou
comungados por um grupo. Esta implicito, na natureza da violéncia, a
forca, a intimidacdo, e uma vontade primeira, latente, amortecida,
calada. Com Sorel (1992, p.23) lembramos que “(..) a forca tem por
objetivo impor a organizacdo de uma certa ordem social na qual
uma minoria governa, enquanto a violéncia tende a destruicdo dessa
ordem”. A violéncia envolve inibicdo, desconsideracido, anulacdo do
interesse profundo, préprio, singular, ou mesmo coletivo, na medida
em que se expande em um niimero de pessoas reunidas em grupo ou
comunidade com sua(s) vontade(s). A violéncia espraia-se, denotando
a “oposicdo a paz preconizada, a ordem” imposta e até aceita, por
alguns, mas que alguém, ou o grupo, “perturba ou questiona”.
Portanto, a nocdo de violéncia remete a forca, vigor, poténcia,
profanacdo, transgressao, “a forca em acdo”, ao mesmo tempo em
que quer dizer quantidade, abundancia, esséncia ou carater essencial
de uma coisa (Brunel, 1997). A luta pelo que se pensa ser direito
proprio, remete a reorganizacao, o que nos faz pressentir a presenca
do paradoxo.

A violéncia é real e “deixa marcas”. Portanto, mesmo que nos
afastemos do julgamento valorativo, ela sugere ou permite ver a forca
nao qualificada, o que é complexo, pois ela perturba uma ordem e
envolve agressoes (Lorenz, 1974), dor e maus tratos. Pode-se dizer
que esta violéncia, como dano fisico, é facilmente identificdvel, mas
que, quanto a violacao as normas, quase que qualquer coisa pode ser
considerada uma violéncia. E mais visivel, palpavel, a violéncia fisica;
enquanto pode-se processar sorrateira a violéncia as normas: pode

aver quase tantas formas de violéncia quantas forem as espécies de
normas (Michaud, 1989). Por sua vez, Michael Maffesoli (1987)
entende a violéncia como uma “centralidade subterranea’, vendo nela
modula¢des que agrupa em trés modalidades: “violéncia dos poderes
instituidos, violéncia anémica e violéncia banal” (p.2). A violéncia do
poder instituido, oficializado, refere-se ao descaso do poder em relacédo
aos demais; a “forca” que oprime uns e investe outros do direito de
ignorar os afetos, desejos e vontades. A violéncia anémica refere-se ao
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fendmeno como estruturante do fato social, num movimento de duas méos:
como destruicido e construcido, numa intima correlacio entre si. A violéncia
banal é uma discordancia intima, interna, que se expressa por uma arte de
fachada, da ironia, do cémico (Maffesoli, 1987).

Considerando o paradoxal na idéia de violéncia, Maffesoli (1987, p.9) diz
que a violéncia “é uma forma envolvente que tem suas modulacées
paroxistas e suas manifestacoes mintisculas” e, de forma bela, o autor
lembra o halo de mistério que envolve o fenémeno dizendo “(..) misteriosa
violéncia que nos obscurece, que ocupa nossa vida e nossas discussoes, que
perturba nossas paixdes e razoes'.

A violéncia, a0 mesmo tempo que causa constrangimento, morte, dor e
horror, é considerada como estruturante coletiva, podendo-se, assim
admitir, com Robert Nisbet (1987, p.4), “que provavelmente ndo existe
forma de organizacao totalmente desprovida de violéncia, pelo menos em
grau moderado”. O autor, ao referir-se a guerra - “violéncia oficial’- , alude
a “fascinagdo pela espécie de comunidade que pode ser criada por eld’, e a
sua “fatal atracdo que reside na mobilizacdo de energia (...) nos efeitos
integradores do conflito (...)” e a realidade do esquecimento de discérdias e
rivalidades internas “diante de um ataque” .

Na violéncia, permitido e interdito alternam-se no tempo e espaco,
conforme as visdes de mundo. Nogdes hoje contaminadas ou, mais que isso,
transformadas nas suas concepgdes, como no caso do advento da tecnologia
que, rapido, tomou conta do mundo, amputando, por um lado, cérebros,
bracos vigorosos, ou pernas velozes; substituindo o ir e vir naturais por
virtuais viagens, andancas solitdrias, acompanhadas pela Internet,
consultas e aprendizagens. As nocdes de tempo e espaco (da hora, ou do
“outrora” - outra hora - e das distancias - “ndo lonjura”) modificaram-se, e
isto ndo significa, a priori, revolta “contra o mecanismo criado para
auxiliar a vencer as agruras da vida e dificuldades da natureza, para
tornar a vida mais segura e
benigna, mas”, problema sim,
quando representa

a maquina que sobrepujou o
mecanismo: a maquina politica, a
maquina dos grandes negdcios, a
maquina cultural e educacional
que fundiu benesses e maldigoes
num todo racional, que violenta.
(Marcuse, s.d., p.17)

Segundo Lorenz (1974), a
agressividade, cujos efeitos sdo
frequientemente idénticos aos da
pulséo de morte, é um instinto
como qualquer outro, e em
condigbes naturais, contribui como
todos os outros, para a
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conservacdo da vida e da espécie. E o paradoxal também se encontra no
fato de que, se por um lado, o homem ¢ livre e tem
desejos, por outro, esbarra na necessidade da
organizacao. Lembro, com Muniz Sodré (in Maffesoli,
1987) que, de um lado, temos a organizacao, do outro,
os individuos; com Simmel, que “existe a priori o instinto
de combate (...) e como o conflito é ponto central de
uma compreensdo do fato social”, e que existe uma certa proporcao de
harmonia ou de discérdia, de associacao e competicdo, de tendéncias
favordveis e desfavoraveis na sociedade (in Maffesoli, 1987, p.15). Max
Weber (in Maffesoli, 1987, p.14), considerando a forca, a poténcia, na
violéncia, diz que é preciso “compreender a violéncia (...) como
manifestacdo maior do antagonismo existente entre vontade e
necessidade.” Mafffesoli (1987, p.14) insiste que “a luta é o fundamento de
qualquer relacdo social”. Com Serge Blondeau (1997) lembro que o que
para um observador externo representa uma coisa, para o outro, para o
ator, executor do fato, envolvido, implicado no acontecimento, significa
outra. Isto justifica uma outra postura: os culpados e os inocentes podem-se
substituir nesta dinamica, trocar de lugar, e o julgamento nao se justifica,
nao se sustenta como oportuno, é apressado. E comum a emocio dirigir as
respostas sobre o ato de violéncia, sobre um fato violento. Nossa indignacao
pode se transformar em lastima, em piedade, conforme nossa posicdao no
tabuleiro do jogo. Pois

paradoxalmente, a reagdo do nao, do combate, do exterminio, da
edificacdo de muro e fortaleza, ha uma reagéo positiva para com tal
conduta detestavel, que consiste em compreender tais eventos
como um apelo, uma demanda de ir para dentro de nés (...)
questionar em que ponto devemos mudar nés mesmos?

(Giegerich, 1979, p.190)

Nas andancas pelas escolas, nao tem sido dificil encontrar professores
apavorados, agredidos e agredindo; diretores desnorteados, "suspendendo’,
‘expulsando’, "transferindo’, excluindo, cumprindo ou descomprindo o
regimento, improvisando estratégias para o combate; alunos assustados e
assustando, desvairados ou acuados com medo ou audécia insana excitados
pelo "mito do hersi" identificado no transgressor que passa a lider; pais
angustiados: condenando, culpando para se eximir do que entendem como
culpa, ou se culpando silenciosamente ou agressivamente; professores,
direcdes e pais em conjunto, ou desconjuntadamente, despreparados, bem
intencionados, talvez, mas, por vezes equivocados no fogo do dia a dia do
convivio com a violéncia em sua vida ou consigo mesmo. A impoténcia é
geral. O imagindrio do medo, o imaginario catastréfico permeiam as falas, as
salas, as atitudes por vezes precipitadas e indcuas. A perplexidade acontece;
é visivel. A violéncia desafia as razdes, desperta as emocdes mais dispares e
atitudes esdruxulas, sem nexo, para quem se diz educador.

Em uma das escolas visitadas, o diretor dizia: “na minha escola néo ha
violéncia”. “Ha um tempo atrds aconteceram casos de violéncia aqui na
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escola, no curso supletivo noturno. Hoje ndo temos mais a presenca da
violéncia”. Mas como o senhor conseguiu esta proeza? “Extinguindo o curso
supletivo da escola.” Isto faz lembrar a anedota do pesquisador que estava
provando nao existir um tipo de pedra em determinada regiao e que em
certo dia encontra essa pedra. Nao teve duvidas, continuaria afirmando a
ndo existéncia de tal tipo de pedra naquele local: empurrou a pedra
precipicio abaixo, fazendo-a desaparecer.

Sao as pedras indesejadas (etnocentrismo/alteridade), alunos
transgressores expulsos, jogados precipicio abaixo. Isto é educacao? O mais
provavel é que seja a existéncia da ainda idéia positivista da ordem. Ordem a
ferro e fogo. Mas, nao é oportuno julgar!

Na ansia de extinguir do planeta a violéncia que incomoda, desorganiza,
assusta e vem ceifando vidas, horrorizando com a presenca, em si, da
monstruosidade, do ainda nao entendido, da frustracao do nio-sucesso no
combate, da arrogancia da presenca em todos os lugares, da
imprevisibilidade quanto a seu surgimento, estratégias contra ela sao
elaboradas e levadas a cabo, mas é preciso reconhecer na violéncia sua fonte
real, sua origem. Sem raiz cortada, ela pode novamente e sempre brotar,
para desgosto de todos nés. Como expressa Giegerich (1979), na violéncia
cega algo pretende ter, e em altos brados, a palavra e quer ser ouvido, mas
nds, educadores, ndo estamos sabendo entender, decodificar o pedido de
socorro da sociedade que quer ou precisa mudar, inscrito nas mensagens
desagradéveis, imbutido nos gritos dissonantes que ainda sé identificamos
como violéncia, que ressoam desusados, sem harmonia, diferentes do até
aqui e agora aceito em nossas escolas.

H4 uma situacao incomoda, e uma reflexdo profunda a fazer. Urge
repensar o que subjaz as nossas estruturas de pensamento. E preciso
mudar o olhar... (Morin, s.d.).
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