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Todos nés organizamos as informacdes que internalizamos para
garantirmos nossa sobrevivéncia e nossa permanéncia em um grupo social.
Segundo Smith (1991), para compartilharmos da cultura de um grupo social
devemos compartilhar de uma mesma base categdrica que organiza nossa
experiéncia; isso significa desenvolvermos uma “teoria de mundo” que da
sentido ao que somos expostos e nos impede de enfrentarmos o novo com
perplexidade. Em outras palavras, vemos o mundo e tentamos compreender
seu funcionamento, com “dculos conceituais”. Inicialmente com conceitos
cotidianos, alternativos, espontaneos, ou pré-conceitos, que vdao dando
lugar aos conceitos cientificos.

Pelo papel que os conceitos desempenham, sua aprendizagem tem sido
objeto de muitas investigacoes, principalmente quando se pensa na
instrucao formal e no papel da escola de facilitadora na construcao do
conhecimento cientifico por parte de seus alunos.

Vygotsky foi um dos estudiosos desse tema, desenvolvendo alguns
estudos experimentais para observar a dinamica do processo de

formacao de conceitos. Mais de trezentas pessoas foram estudadas -
criancas, adolescentes e adultos. As principais conclusdes a que chegou
foram:
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. a percepcdo e a linguagem sao indispensaveis a formacao de conceitos;

. a percepcdo das diferencas ocorre mais cedo do que a das semelhancas
porque esta exige uma estrutura de generalizacdo e de conceitualizacdo mais
avancada;

o desenvolvimento dos processos que resultam na formacao de
conceitos comeca na infancia, mas as funcdes intelectuais que formam a
base psicoldgica do processo de formacao de conceitos amadurece e se
desenvolve somente na adolescéncia;

a formacdo de conceitos ¢ o resultado de uma atividade complexa, em
que todas as funcdes intelectuais bdsicas (atencao deliberada, memoria
légica, abstracdo, capacidade para comparar e diferenciar) tomam parte;

- 0s conceitos novos e mais elevados transformam o significado dos
conceitos inferiores (Vygotsky, 1991).

As pesquisas do autor demonstraram que

hd trés fases basicas na trajetéria da formacao de conceitos:

1 Agregacdo desorganizada - amontoados vagos de objetos desiguais,
fatores perceptuais sao irrelevantes; predominio do sincretismo.

Vygotsky chama a atencédo para o fato de que uma crianca de trés anos e
um adulto podem se entender porque partilham de um mesmo contexto e
utilizam um grande nimero de palavras com o mesmo significado, mas
baseadas em operacdes psicoldgicas diferentes (caracteristicas concretas/
significacdes abstratas); isso significa que o conceito no sentido real nao estd
desenvolvido.

“C.)Vygotsky conclui que o conceito em si e para os outros existe antes
de existir para a propria crianga, ou seja, a crianca pode aplicar palavras
corretamente antes de tomar consciéncia do conceito real” (Der Veer &
Valsiner, 1996, p.291). Essa afirmacdo, mais uma vez, explicita a concepcéo
de Vygotsky de que todo conhecimento é primeiramente interpsicolégico
para depois tornar-se intrapsicolégico.

2 Pensamento por complexos - os objetos associam-se nao apenas devido
as impressdes subjetivas da crianca, mas também devido as relacdes
concretas e factuais que de fato existem entre esses objetos, podendo,
entretanto, mudar uma ou mais vezes durante o processo de ordenacao.
Essas caracteristicas selecionadas podem parecer irrelevantes para os
adultos (Der Veer & Valsiner, 1996).

Num estagio avancado dessa fase, Vygotsky identifica a
combinacdo de objetos em grupos com base em alguma
caracteristica que os torna diferentes e, ao mesmo tempo,
complementares entre si, que se assemelham a colecdes. Na
passagem para os conceitos propriamente ditos, ha um ultimo
tipo de complexos, o pseudoconceito, estagio no qual a
crianca generaliza fenotipicamente, mas psicologicamente seu
conceito é muito diferente do conceito propriamente dito do
adulto.

O pensamento por complexos é caracteristico dos povos
primitivos,

para os quais uma palavra nao é portadora de um conceito,
mas do “nome de familia’ para grupos de objetos concretos,
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associados factualmente; é também “caracteristico dos esquizofrénicos, que
regridem do pensamento conceitual para um nivel mais primitivo de
inteleccéo, rico em imagens e simbolos” (Vygotsky,1991, p.62).

3 Na terceira fase da formacao de conceitos, o grau de abstracdo deve
possibilitar a simultaneidade da generalizacao (unir) e da diferenciacao
(separar). Essa fase exige uma tomada de consciéncia da propria atividade
mental porque implica numa relacao especial com o objeto, internalizando o
que é essencial do conceito e ha compreensao de que ele faz parte de um
sistema. Inicialmente formam-se os conceitos potenciais, baseados no
isolamento de certos atributos comuns, e em seguida os verdadeiros
conceitos. Essa abstracdo vai ocorrer na adolescéncia. “No entanto, mesmo
depois de ter aprendido a produzir conceitos, o adolescente ndo abandona
as formas mais elementares; elas continuam a operar ainda por muito
tempo, sendo na verdade predominantes em muitas areas do seu
pensamento. A adolescéncia é menos um periodo de consumacao do que
de crise e transicao” (Vygotsky,1991, p.68).

Por seus experimentos, Vygotsky conclui que a capacidade do adolescente
de formar conceitos antecede em muito sua capacidade de defini-los.
Contudo, se considerarmos as situacdes escolares, muitas vezes o aluno é
capaz de definir um objeto, quando sabemos que ainda nao formou o
conceito.

Outro aspecto bastante relevante sobre formacao de conceitos, tratado
por Vygotsky (1991), diz respeito aos processos cotidianos, a experiéncia
pessoal da crianca e a instrucdo formal, a aprendizagem em sala de aula,
que, em seu entender, desenvolvem dois tipos de conceitos que se
relacionam e se influenciam constantemente. Nesse aspecto, contesta
Piaget, por ter sobre esse assunto um ponto fraco na sua teoria, uma vez
que para Piaget os conceitos "espontdneos”’, que constituem as idéias da
crianca acerca da realidade, sdao independentes dos conceitos "ndo-
espontdneos”, decisivamente influenciados pelos adultos e que vao
gradativamente substituindo os primeiros. Vygotsky acredita que os
conceitos espontaneos e os conceitos ndo-espontaneos nao estdo em
conflito; fazem parte de um mesmo processo, ainda que se formem e se
desenvolvam sob condicdes externas e internas diferentes e motivados por
problemas diferentes.

Para Vygotsky (1991), esses conceitos cotidianos e cientificos envolvem
experiéncias e atitudes diferentes por parte das criancas e se desenvolvem
por caminhos diferentes; “a auséncia de um sistema é a diferenca
psicoldgica principal que distingue os conceitos espontdneos dos conceitos
cientificos” (p.99). Um conceito espontaneo é definido por seus aspectos
fenotipicos, sem uma organizacao consistente e sistematica, enquanto o
conceito cientifico é sempre mediado por outros conceitos.

Os conceitos cientificos foram objeto de vérios estudos porque, com seu
sistema hierdrquico de inter-relagdes - um conceito supra-ordenado e uma
série de conceitos subordinados -, “parecem” constituir, para Vygotsky, o
meio no qual a consciéncia reflexiva se desenvolve. Desde o inicio, eles
contém relacdes de generalidade, por suas caracteristicas essenciais.
Mereceram atencao especial, também, porque a aprendizagem escolar exerce
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papel importante em sua aquisicdo. Segundo ele, nas experiéncias cotidianas,
a crianca centra-se nos objetos e nao tem consciéncia de seus conceitos (por
ex. usa corretamente a conjuncdo porque, mas nao é capaz de fazé-lo numa
situacdo experimental), ao passo que nos conceitos aprendidos na escola, em
colaboracdo com o adulto, consegue resolver melhor problemas que
envolvem o uso consciente do conceito. No entanto, seus estudos
confirmaram a hipdtese de que os conceitos espontaneos e os conceitos
cientificos, inicialmente afastados porque se desenvolvem em direcdes
contrdrias, terminam por se encontrar.

A crianca adquire consciéncia dos seus conceitos espontaneos
relativamente tarde; a capacidade de defini-los por meio de
palavras, de operar com eles a vontade, aparece muito tempo
depois de ter adquirido os conceitos. Ela possui o conceito (...), mas
nio esta consciente do seu préprio ato de pensamento. O
desenvolvimento de um conceito cientifico, por outro lado,
geralmente comeca com sua definicio verbal e com sua aplicacdo
em operagdes nao-espontaneas (...) Poder-se-ia dizer que o
desenvolvimento dos conceitos espontaneos da crianga é
ascendente, (indutivo) enquanto o desenvolvimento dos seus
conceitos cientificos é descendente (dedutivo)

(vygostsky, 1991, p.93).

Contudo, Vygotsky afirma que é necessario que o conceito espontaneo
tenha alcancado um certo nivel para que o conceito cientifico
correspondente seja internalizado (por ex. conceitos historicos dependem da
utilizacdo de passado nos acontecimentos cotidianos). Eles dependem e se
constréem a partir dos conceitos cotidianos.

A comparacao que Vygotsky estabelece entre a aquisicdo de conceitos
cientificos e aprendizagem de uma lingua estrangeira é bastante elucidativa;
na lingua materna, aprendemos a partir da nomeacéao direta dos objetos
enquanto, para uma lingua estrangeira, a mediacao da lingua materna
substitui o objeto.

A aprendizagem dos conceitos cientificos ou da segunda lingua na
escola baseia-se num conjunto de significados da palavra,
desenvolvidos previamente e originarios das experiéncias cotidianas
da crianca. Este conhecimento espontaneamente adquirido medeia
a aprendizagem do novo. Assim, os conceitos cotidianos estao ‘entre
o sistema conceitual e o mundo dos objetos’ exatamente da mesma
maneira que a primeira lingua de cada um medeia os pensamentos
e a segunda lingua (Panofsky et al., 1996, p.245-6).

Virios estudos vém sendo realizados apds os trabalhos experimentais de
Vygotsky. Alguns também experimentais, mas outros etnogréficos e,
principalmente, na drea biolégica, confirmam e ampliam alguns resultados
obtidos por ele e refutam outros (como a inexisténcia de conflitos entre os
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conceitos espontaneos e cientificos).

Panofsky et al. (1996), em seu trabalho sobre conceitos
cientificos, mencionam uma pesquisa evolutiva desenvolvida por
Katherine Nelson e colaboradores e emprestam deles o termo
"scripts’ como representacoes de eventos generalizados que se
desenvolvem espontaneamente a partir das primeiras experiéncias
cotidianas da crianca, que vao sendo generalizadas e
contextualizadas por seus aspectos perceptivos e funcionais, huma
sequiencia de eventos que se agrupam, formando o roteiro de
eventos significativos que, com o tempo, vao sofrendo um processo
de andlise ou parcelamento, deles derivando os conceitos. Segundo
Panofsky et al., a pesquisa de Nelson, baseada na observacao da
cognicdo cotidiana, avanca sobre a pesquisa experimental de
Vygotsky, na medida em que para ele os conceitos espontaneos nao
constituem um sistema, ao passo que para Nelson "as criancas constréem
regularidades, conexdes e sistematicidades na seqtiéncia das atividades
diarias, muito embora tais construgbes nao sejam tdao sofisticadas como
serdo posteriormente no dominio dos conceitos cientificos” (Panofsky et al.,
1996, p. 248).

Nos estudos de Panofsky et al., uma crianca agrupa pdssaro e borboleta
porque os dois voam (agrupamento por script) e, alternativamente, passaro
e avestruz porque, num sentido taxiondmico, eles sdo passaros. Segundo
essas autoras, a combinacao de categorias de script e taxionomia representa
uma fase de transicao de conceitos ligados a experiéncia dos conceitos
sistematicamente organizados.

Shiff (apud Der Verr & Valsiner,1996) realizou suas investigacdes com
conceitos ensinados pelo movimento comunista na Unido Soviética, como
exemplo de conceitos cientificos, seguindo o procedimento de Piaget com
frases interrompidas para serem completadas (por ex: para conceitos
cotidianos: A menina lé mal, embora... e O piloto caiu com o seu avido
porque... e para os conceitos cientificos:. A policia atirou nos
revoluciondrios porque... e Ainda ha trabalhadores que acreditam em
Deus, embora ...). Os sujeitos, criancas de sete a doze anos, responderam de
forma mais correta as frases de conceitos cientificos, embora
esteriotipadas.

Shiff mostrou-se inclinada a interpretar esse fendmeno de forma
positiva. Em sua opinido, a necessidade de repetir o material
cientifico na classe, a necessidade de responder a perguntas sobre
esse material e de explicar essas respostas levavam a crianca a
tomada de consciéncia dos conceitos cientificos. Era a falta dessa
tomada de consciéncia que levava as criangas a darem respostas
tautoldgicas no teste cotidiano (...)

(Der Verr & Valsiner, 1996, p.298).
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Antes do ingresso na escola, a crianca ja construiu um conjunto de
conhecimento informal, produto do desenvolvimento ontogenético a partir
de suas experiéncias e que constitui o seu sistema de crencas sobre o mundo,
a influenciar profundamente a obtencdo do conhecimento formal, que se
dara de forma planejada pela aprendizagem escolar.

Segundo Pines & West (1984), as situacoes de aprendizagem escolar
podem ser de varios tipos:

1 Situacédo de conflito, quando os conceitos espontaneos e cientificos se
confrontam; isso implica no abandono de idéias que prevaleceram por um
periodo de tempo, o que pode ser dificil para o sujeito, mesmo quando isso
se da com adultos. Para Duarte (1996), realizando varias investigacoes na
area de Biologia, um grande numero de estudantes, de diferentes graus de
ensino, mostram uma “persisténcia desconcertante” das idéias alternativas,
quando essas diferem das idéias cientificas veiculadas pela escola,
funcionando como verdadeiros obstaculos epistemolégicos na aprendizagem
do conhecimento cientifico (p.22).

2 Situacdo congruente, quando os conceitos se integram e nao ha
necessidade de abandonar os conhecimentos espontaneos, que se integram
em um todo maior. Cita-se um exemplo dado por Ausubel da concepcao da
crianca quanto ao corpo humano ser um saco cheio de sangue. De fato, o
corpo sangra quase sempre e em quase todo o lugar espetado, devido a
extensdo da rede de capilares.

3 Situacao formal-simbélica/zero-espontdnea, quando existe pouco
conhecimento espontaneo para interagir com o conhecimento formal
apresentado na escola. Por exemplo, algumas reacdes de quimica organica.

4 Situacdo espontanea/ndo instruida, quando o conhecimento
espontaneo é extenso, rico e suficiente e ndao ha conhecimento escolar
correspondente a ser apresentado. E o caso das crencas e das metaforas
culturais que tém poderosa influéncia na aquisicao conceitual.

Considerando, entdo, que o aluno traz uma riqueza de conhecimentos
sobre o mundo e seu funcionamento, que na maioria das vezes entram em
conflito com o que é imposto pela escola e tem de ser aprendido, como o
professor pode agir para que os estudantes nao rejeitem esses
conhecimentos, nao tenham dificuldades em assimila-los ou, ainda e
principalmente, ndao déem "respostas corretas’ apenas para cumprir tarefas
escolares sem sentido e inuteis?

Para os professores, esta tarefa nao é facil, porque implica uma revisao,
tanto de contetidos quanto de metodologias.

Diversos estudos tém demonstrado que as préprias crencas dos
professores exercem grande influéncia na implementacao do curriculo. Por
essa razdo, os proprios professores devem ser investigadores em sala de
aula. Entretanto, mudancas na escola sdao muito dificeis como préticas
individuais, mas possiveis se assumidas pelo grupo de professores ao
refletirem sobre sua acao (Duarte, 1996).

Para Talizina (1988), um novo conceito pode ser assimilado pelo
contacto com objetos a ele relacionados. Para dirigir esse processo o
professor deve organizar, desde o principio, com seus alunos, as acdes com
os objetos orientadas aos aspectos que interessam. Por suas experiéncias,
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afirma que a acdo mais adequada é a orientada para as propriedades que
constituem o objeto da assimilacdo propriamente dita, ou seja, denominar
uma caracteristica por vez e ir identificando, no objeto, a caracteristica
indicada; quando ha duvida ou o objeto ndo tem a caracteristica, ja nao se
pode afirmar se pertence ao conceito. "Para que um conceito se forme, ndo
como um conhecimento isolado, mas como um elemento estrutural da
ciéncia, é muito importante introduzir os conceitos néao sucessivamente,
um apds o outro, mas em um sistema’ (p.199).

Para que as praticas pedagodgicas sejam mais adequadas a formacao de
conceitos cientificos, algumas sugestdes sao apontadas:

- As idéias que o aluno traz para a escola sdao necessarias para a
construcao de significados. Suas experiéncias culturais e familiares nao
podem ser negadas. Essas idéias devem ser aceitas para progressivamente
evoluirem, serem substituidas ou transformadas.

- A resisténcia para substituir alguns conceitos sé é superada se o conceito
cientifico trouxer maior satisfacdo: for significativo, fizer sentido e for util.
Os conceitos cientificos com maior grau de aplicabilidade, que explicam um
maior numero de situacdes e resolvem um maior niimero de problemas,
facilitam a mudanca.

- O didlogo com os alunos possibilita o diagndstico de suas idéias em
vérios momentos da aprendizagem. Da mesma forma, a interacao entre
parceiros e a observacao dos didlogos travados entre eles.

- Provocar conflito com contra-exemplos pode gerar duvidas e
insatisfacdo, levando os alunos a testarem suas concepcoes.

- Resolver problemas com um plano de atividades cognitivas deve ser
estimulado, uma vez que a simples nomeacao das caracteristicas essenciais e
a repeticao de defini¢cdes ndo garantem a formacao de conceito. Deve-se
estimular o aluno a considerar solucdes alternativas para um mesmo
problema.

- Deve-se possibilitar ao aluno retomar seu processo de trabalho,
explicando suas idéias e analisando a evolucao das mesmas.

- No processo de formacao de conceitos, é desejdvel desenvolver acdes de
inclusdo -estabelecer se um objeto dado refere-se ao conceito indicado, e de
deducdo- reconhecer as caracteristicas necessarias ou suficientes para incluir
ou hao os objetos em um conceito dado.

- Nem todo conceito é passivel de experimentacao, dai o valor de meios
variados: filmes, exploracdes de campo etc.

- A construcdo de mapas conceituais (Ausubel) é um recurso valioso para
o desenvolvimento conceitual.

E importante lembrar que o ensino sistematico e explicito na escola deve
levar o aluno a reconceitualizacdes e, principalmente, desenvolver formas de
pensar que se estendam para outras dreas e para situacdes que transcendem
a sala de aula.

fevereiro, 1999 139



DEBATES

Referéncias bibliograficas

DER VEER, R., VALSINER, J. Vygotsky: uma sintese. Sao Paulo: Loyola, 1996.

DUARTE, M. C. Ensino/aprendizagem da biologia: algumas reflexdes
suscitadas pela investigacao educacional. Bol. Assoc. Port. Prof. Biol.
Geol, n.6, p. 21-7, 1996.

PANOFSKY, C. et al. O desenvolvimento do discurso e dos conceitos
cientificos. In: Moll, L. (Org.). Vygotsky e a educacdo: implicacoes
pedagdgicas da psicologia. Porto Alegre: Artes Médicas, 1996. p.245-60.

PINES, L., WEST, L. Compreensdo conceitual e aprendizado da ciéncia: uma
interpretacdo da pesquisa dentro de um arcabouco tedrico de fontes do
conhecimento. s.d. (Mimeogr.).

SMITH, F. Compreendendo a leitura. 3.ed. Porto Alegre: Artes Médicas,
1991.

TALIZINA, N. Psicologia de la ensenanza. Moscu: Progreso, 1988.

VYGOTSKY, L. Pensamento e linguagem. 3.ed. Sdo Paulo: M. Fontes, 1991.

140 ’WW - Comunic, Salde, Educ 4

TRAJANO SARDENBERG,
1998




<<
  /ASCII85EncodePages false
  /AllowTransparency false
  /AutoPositionEPSFiles true
  /AutoRotatePages /All
  /Binding /Left
  /CalGrayProfile (Dot Gain 20%)
  /CalRGBProfile (sRGB IEC61966-2.1)
  /CalCMYKProfile (U.S. Web Coated \050SWOP\051 v2)
  /sRGBProfile (sRGB IEC61966-2.1)
  /CannotEmbedFontPolicy /OK
  /CompatibilityLevel 1.4
  /CompressObjects /Tags
  /CompressPages true
  /ConvertImagesToIndexed true
  /PassThroughJPEGImages true
  /CreateJDFFile false
  /CreateJobTicket false
  /DefaultRenderingIntent /Default
  /DetectBlends true
  /ColorConversionStrategy /LeaveColorUnchanged
  /DoThumbnails false
  /EmbedAllFonts false
  /EmbedJobOptions true
  /DSCReportingLevel 0
  /EmitDSCWarnings false
  /EndPage -1
  /ImageMemory 1048576
  /LockDistillerParams false
  /MaxSubsetPct 100
  /Optimize true
  /OPM 1
  /ParseDSCComments true
  /ParseDSCCommentsForDocInfo true
  /PreserveCopyPage true
  /PreserveEPSInfo true
  /PreserveHalftoneInfo false
  /PreserveOPIComments false
  /PreserveOverprintSettings true
  /StartPage 1
  /SubsetFonts false
  /TransferFunctionInfo /Apply
  /UCRandBGInfo /Preserve
  /UsePrologue false
  /ColorSettingsFile ()
  /AlwaysEmbed [ true
  ]
  /NeverEmbed [ true
    /CourierNewPS-BoldItalicMT
    /CourierNewPS-BoldMT
    /CourierNewPS-ItalicMT
    /CourierNewPSMT
  ]
  /AntiAliasColorImages false
  /DownsampleColorImages true
  /ColorImageDownsampleType /Bicubic
  /ColorImageResolution 300
  /ColorImageDepth -1
  /ColorImageDownsampleThreshold 1.50000
  /EncodeColorImages true
  /ColorImageFilter /DCTEncode
  /AutoFilterColorImages true
  /ColorImageAutoFilterStrategy /JPEG
  /ColorACSImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /ColorImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /JPEG2000ColorACSImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /JPEG2000ColorImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /AntiAliasGrayImages false
  /DownsampleGrayImages true
  /GrayImageDownsampleType /Bicubic
  /GrayImageResolution 300
  /GrayImageDepth -1
  /GrayImageDownsampleThreshold 1.50000
  /EncodeGrayImages true
  /GrayImageFilter /DCTEncode
  /AutoFilterGrayImages true
  /GrayImageAutoFilterStrategy /JPEG
  /GrayACSImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /GrayImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /JPEG2000GrayACSImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /JPEG2000GrayImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /AntiAliasMonoImages false
  /DownsampleMonoImages true
  /MonoImageDownsampleType /Bicubic
  /MonoImageResolution 1200
  /MonoImageDepth -1
  /MonoImageDownsampleThreshold 1.50000
  /EncodeMonoImages true
  /MonoImageFilter /CCITTFaxEncode
  /MonoImageDict <<
    /K -1
  >>
  /AllowPSXObjects false
  /PDFX1aCheck false
  /PDFX3Check false
  /PDFXCompliantPDFOnly false
  /PDFXNoTrimBoxError true
  /PDFXTrimBoxToMediaBoxOffset [
    0.00000
    0.00000
    0.00000
    0.00000
  ]
  /PDFXSetBleedBoxToMediaBox true
  /PDFXBleedBoxToTrimBoxOffset [
    0.00000
    0.00000
    0.00000
    0.00000
  ]
  /PDFXOutputIntentProfile ()
  /PDFXOutputCondition ()
  /PDFXRegistryName (http://www.color.org)
  /PDFXTrapped /Unknown

  /Description <<
    /FRA <>
    /ENU (Use these settings to create PDF documents with higher image resolution for improved printing quality. The PDF documents can be opened with Acrobat and Reader 5.0 and later.)
    /JPN <FEFF3053306e8a2d5b9a306f30019ad889e350cf5ea6753b50cf3092542b308000200050004400460020658766f830924f5c62103059308b3068304d306b4f7f75283057307e30593002537052376642306e753b8cea3092670059279650306b4fdd306430533068304c3067304d307e305930023053306e8a2d5b9a30674f5c62103057305f00200050004400460020658766f8306f0020004100630072006f0062006100740020304a30883073002000520065006100640065007200200035002e003000204ee5964d30678868793a3067304d307e30593002>
    /DEU <>
    /DAN <>
    /NLD <>
    /ESP <>
    /SUO <>
    /ITA <>
    /NOR <>
    /SVE <>
    /KOR <FEFFd5a5c0c1b41c0020c778c1c40020d488c9c8c7440020c5bbae300020c704d5740020ace0d574c0c1b3c4c7580020c774bbf8c9c0b97c0020c0acc6a9d558c5ec00200050004400460020bb38c11cb97c0020b9ccb4e4b824ba740020c7740020c124c815c7440020c0acc6a9d558c2edc2dcc624002e0020c7740020c124c815c7440020c0acc6a9d558c5ec0020b9ccb4e000200050004400460020bb38c11cb2940020004100630072006f0062006100740020bc0f002000520065006100640065007200200035002e00300020c774c0c1c5d0c11c0020c5f40020c2180020c788c2b5b2c8b2e4002e>
    /CHS <FEFF4f7f75288fd94e9b8bbe7f6e521b5efa76840020005000440046002065876863ff0c5c065305542b66f49ad8768456fe50cf52068fa87387ff0c4ee563d09ad8625353708d2891cf30028be5002000500044004600206587686353ef4ee54f7f752800200020004100630072006f00620061007400204e0e002000520065006100640065007200200035002e00300020548c66f49ad87248672c62535f003002>
    /CHT <FEFF4f7f752890194e9b8a2d5b9a5efa7acb76840020005000440046002065874ef65305542b8f039ad876845f7150cf89e367905ea6ff0c4fbf65bc63d066075217537054c18cea3002005000440046002065874ef653ef4ee54f7f75280020004100630072006f0062006100740020548c002000520065006100640065007200200035002e0030002053ca66f465b07248672c4f86958b555f3002>
    /PTB <>
  >>
>> setdistillerparams
<<
  /HWResolution [2400 2400]
  /PageSize [595.000 842.000]
>> setpagedevice


